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0 conhecimento como afeto e/

Ou paixdo mais potente

Janete Magalhdées Carvalho'®
Steferson Zanoni Roseiro'*

) ‘_e'cer (n)a vida

cumculares tém-se debrugado j& ha algum tempo em afirmar
tiva das préticas pedagogicas nos cotidianos escolares, des-
raticas curriculares nio seguem uma linha unilateral com os
iculares, sejam eles quais forem. H4, decerto, uma forte ten-
mcumculos prescritivos engessarem os modos de pensar, sentir e
1los. Entretanto, quando vividos no cotidiano escolar, os curriculos
alidades expansivas sempre & beira de uma grande explosio.
perspectiva, “seguir” um curriculo implica um modo de pro-
‘com 0 mundo que mais visa a sua representagio do que a

ritério ampliar os conhecimentos de todos envolvidos nas
res, produzindo entre € em seus praticantes uma zona de
le sempre expansiva (CARVALHO, 2009). Ora, afirmar a escola
. de conhecimento néo € algo especifico de uma filosofia da
pe t;va tedrica na qual nossos estudos sdo embasados, pois,
, ja encontrdvamos em Espinosa (2007) e em Nietzs-
estdes demasiado imanentes para a prépria questdo do

. ssora do Programa de Pos-Graduagéo em Educagao da Universidade Federal
ora do Grupo de Pesquisa Com-Versagdes com a Filosofia da Diferenca em
ssores; pesquisadora 1-D do CNPq.

pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Espirito Santo. -
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W@te 0S COrpos enVOlYl(%os. Falamos de ampliagdo dos conhecimentos na
memda em que potencializam nossas capacidades na dire¢do de um agir livre
(CARVALHO, 2012).
Con_]ugamos, assim, praticas curriculares e ampliagdo de nossas liber-
dades, partindo de pressupostos do afeto para Espinosa e da paixdo para
Nietzschfe ke relagdo com a filosofia da diferenga de Deleuze (1988).
.ASSIITl, partmflo da filosofia da diferenga criada por Gilles Deleuze com
i!l‘SPIIaQQO.de ESPHI’OS§ e Nietzsche, buscamos discutir com as professoras
como 0s §ignos artisticos podem contribuir para afirmar os curriculos, as
docéncias € 0 ap.render, de modo que ultrapassem os liames da presenga
impositiva, contribuindo para a composi¢ao de uma vida ativa (DELEUZE,
2018) baseada no afeto e na paixdo como o conhecimento mais potente.
| Para o recorte aqui apresentado, enfocaremos trés eixos que se destaca-
mm nas conversagoes estabelecidas com as professoras, por meio de signos
artisticos apresentados (contos, poesias e curtas-metragens): o primeiro diz
respeito a contribuigdo dos curriculos prescritivos para os cotidianos escolares;
oifsggundo se refere a relacdo entre o ensinar e o aprender; e, por fim, o terceiro
miinga sobre a poténcia dos signos artisticos nos usos curriculares cotidianos.
~ Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa-formago'? realizada
com professoras de uma rede municipal de ensino, de modo virtual via Goo-
ﬁéﬂeet, no periodo noturno de 2021, em pleno ano de pandemia de covid-19.
Inicialmente, a pesquisa foi pensada para 75 professoras, tendo passado por
uma grande mudanga, visto que, as vésperas do inicio da formagao, o muni-
cipio da Serra, ES — assim como todos os outros municipios da regido metro-
politana conhecida como Grande Vitoria — foi fortemente pressionado pelo
Ministério Ptiblico para adiantar o retorno das aulas presenciais no modelo
hibrido. Com o retorno de trabalho presencial, as professoras viram-se em
conflitos de horério para participar das formagdes, resultando, com isso, em
uma diminuigdo brusca do ntimero de inscritos. Contudo, ainda nesse contexto
de retorno de trabalho presencial e necessidade de flexibiliza¢ao de horario por
parte das professoras e dos grupos formadores, a formag@o foi mantida com
um total de 42 professoras inscritas e divididas em trés grupos. Para o texto
‘ i apresentado, selecionamos apenas parte do material produzido com um
upos de formagdo, contendo um total de 14 professoras.
~ Também importa destacarmos nossa opgao por apresen?ar 0s resultados da
. 0 longo do texto, de modo entrelagadp com 0 proprio texto. Assim,
las produzidas na pesquisa aparecerao em italico, no corpo do texto, ndo
0 a esquerda, mas, sempre que possivel, fazendo-as conversar com

h um subprojeto de pesquisa mais ampla, cadastrada no Diretorio de Pesquisas do CNPgq, “Ima-
artisticos instigando aprendizagens nos curriculos em cotidianos escolares: potencializando a

de corpos coletivos’, e aprovada no CNPq para o periodo 2020-2025.
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A ?m que a razdo contribui, entdo, para a superagio de um conheci-
atelmitlco?AComo as paixdes alegres e as nogdes comuns poderiam
I n0ssa poténcia de agir?
yundo o agtor, uma nog¢do comum difere da ideia abstrata, visto que
I !}Q }ehtﬁndlmento de que algo comum entre dois ou vérios corpos com-
l :tlg’as felanfes € se afetam de acordo com a conveniéncia dessa
Posi¢do intrinseca. Desse modo, as nogdes comuns nio sio
nomeadas por serem comuns (usuais) a todos os espiritos, mas porque
algo comum aos corpos e aos bons encontros que aumentam a
téncia de agir.
onhecer, entdo, deve visar ampliar as no¢des comuns — ou as comu-
— entre os corpos pelo processo de reflexdo, isto €, um processo
nmente humana se torna apta a encadear por si mesma as ideias das
 corporais. Mas o que seriam as afecgdes?
umidamente podemos dizer que a afecdo se refere ao corpo e o afeto
de coisas. A afecgdo remete a um estado do corpo afetado e
senga do corpo afetante (relagdo entre corpos, afetado-afetante),
e 0 afeto remete a transicéo de um estado a outro, tendo em conta
rrelativa dos corpos afetantes.
1 sendo, a afecgdo de um corpo (envolvendo tanto a dimensio
mo o mundo das ideias) pode produzir aumento ou diminui¢io da
e agir e, dessa forma, do ponto de vista dos afetos (bons e maus
a distingdo entre paixdes tristes e paixdes alegres remete a uma
ntre paixdes e agdes; mas as a¢des sdo baseadas ndo na servidio,
npreensdo obtida pelas nogdes comuns e pela intuigdo intelectual,
'uso da razdo. A agdo, em Espinosa, implicaria entdo a superagio
pela razdo. Portanto, razdo, afetos e afecgdes estdo intrinsecamente
s, pois, pelas afecgdes, podemos aumentar nosso grau de com-
escapando das paixdes e da alienag¢do, produzir agdes reflexivas
itarias (constitui¢do do comum).
me na formula fazer do conhecimento o afeto mais potente
pontos de contato entre sua filosofia e a de Espinosa. Con:
otagdes, afirma que, se, para Espinosa, o conhecimento é
0 conhecimento é uma paixdo. O que significa tal distingéo?
se para fazer essa aproximagdo entre .ambos os autores,
014) visita escritos de Nietzsche para diferenciar entre os
) de paixdo e afeto. s : e
2 observa haver, em ambos, uma critica a visdo preconcei-
fica contrdria s paixdes. Ao mesmo tempo, observa,
¢io entre a ignorancia e a serviddo as paixdes édes‘;v
agdo, destacando haver, entdo, a necessidade‘* i

SC
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). Por isso, de modo algum, podemos conceber
as (ESPINOSA, 2007), pois néo se trata apenas
uma suposta liberdade.

( m eterna tensdo, enxerga-se o mundo para além
de uma matemétli:a exata. Negando, portanto, uma jungdo ordenada das partes
para representacdo de um todo, pode-se, entio, compor um mapa da vida.
Mas que vida curricular h4 de se entrelagar sobre as superficies dos corpos?

as relagdes unicamente dualist
de uma suposta dominagio e
Concebendo as forgas e

Na fusdo entre arte, curriculo,
discursivos das professoras

conhecimento: os enunciados

Por que, nos contextos escolares, deparamos com uma afirmagdo quase
religiosa da necessidade de seguirmos os curriculos? Por que, quando inda-
gadas pela relevancia dos curriculos prescritivos no fazer dirio curricular,
mais da metade das professoras deram respostas favoraveis aos documentos
prescritivos? Por serem, conforme mencionou uma professora, “condutor do
trabalho docente?”. Seguindo a deixa de outra professora, seria por “orientar
a educagdo nacional?” Mas o que quer uma tal condugo?

Quando deparamos com essas falas, somos arrastados novamente para
a discussao sobre conhecimento. Afinal, o que quer um conhecimento prees-
tabelecido? O que quer um curriculo demasiado amplo que a tudo quer abar-
car? Tratar-se-ia, aos modos de Nietzsche, de um conhecimento moralizante?
Quando um conhecimento almeja “orientar a educagdo nacional”, pode ele
ir além de uma domesticagdo? Seria possivel uma conduta aliada a uma pai-
xdo pela forga da vida? Serd que a condugdo consegue ir além das praticas
moralistas de julgamento? Ainda mais necessario: 0 que queremos nés, pro-
fessoras e professores, quando queremos documentos condutores de nossas
préticas e experiéncias?

Seré que professoras e professores desejariam uma vida reativa, aos
modos da critica tecida por Deleuze (2018) com base em Nietzsche? Isto
€, ser-nos-ia desejavel apenas uma vida de concordancias com as normas ja
vigentes? Interessa-nos um modo de educagio que apenas ensi_na as confor-

idades? Uma educacio que teme e odeia todos os gritos de vida?
légica da conduta, por vezes acabamos també}n por depz?rar com
duais perfeitamente encaixotadas. “Ensinar ¢ a transmissdo do
to. Aprender é adquirir conhecimentos”, pontua a professora
isdo quase acida. E, mesmo quando outra professora pontua
0 do ensino, ela ainda arremete o ensino a outra face da moeda:

 usar diferentes estratégias para que o outro.aprenda”. Wieine
endente é sempre o outro. E o outro, poderia ser acrescido, é

aquilo que jd se sabe.
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® COrpos-ouvintes que aprendem? A vida se resume a saber ler € escre-
er responder a questdes de aritmética, trigonometria, geografia espacial e a
riodos histéricos? Se muito, a reconhecer grandes movimento artisticos?
que necessdrios, os efeitos curriculares nio podem se resumir
imentos previamente estabelecidos em documentos, assim como
curriculares ndo pressupdem um corpo que saiba mais e advoga
ever de salvar/melhorar os outros. Nesse movimento, o proprio

to seria o legislador da vida e principalmente da vida escolar.

da se resume a conhecer os elementos que a compdem, parece
estar & propria vida.

©0 conhecimento d & vida leis que a separaram do que ela pode,
poupam de agir e a proibem de agir, mantendo-a no quadro estreito
agoes .cigntiﬁcaxnente,observéveis: mais ou menos como o animal
dim zoolégico (DELEUZE, 2018, p. 129).

bra literdria de Aldous Huxley (2014), bastaria,
s logo a méquina édica, para que todos pudessem se
contrario de como acontece na obra, aqui deveria ser demo-
todo o cor roduzido pela humanidade, para que

I pensar em conhecimento produzidos
a. Afinal, conforme sugerem Espinosa e
se constitua como afeto ou paixao mais
monopdlio de uma forma de identidade
arquizando essa distribuigdo e determi-
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1'OCa

| com esse outro corpo agdes e paixdes, seja para compor com
PO Mais potente. E preciso nio comparar 6rgdos ou corpos indivi-
S, mas colocar elementos ou materiais numa relagdo em que arran-
840, 0 corpo, a sua especificidade, para fazé-lo devir com o outro.
rdade, portanto, ndo € o poder da vontade para extirpar os afetos,
scolher entre alternativas contrarias, mas a aptiddo do corpo e da
0 plural simultaneo (ESPINOSA, 1988). Por isso, a0 cogitar um
fhz com 0 outro, que aprende-reaprende, nio falamos de outra
p¢do do outro enquanto forga. Se algum ensinar como forca
' 6 0 ¢ aquele que pratica a educagio a partir de uma inteli-
a sempre em expansio.
onge dessa discussao, ¢ preciso retomar de Nietzsche a acla-
%*geragﬁo de homens capazes de educar a si mesmos e criar
entos. “A educagfio auténtica é uma atividade constante de
smo” (FREZZATTI, 2008, p. 42).
10 um exercicio intelectual coletivo que continuamente cons-
eria isso possivel?

ider constitui-se como um despertar de
algo adormecido, produzindo o aconteci-

0 aprender. Sem algo que a fustigue,
1to do aprender néo ocorre e o tempo
ortanto, que esse “despertar” no st
‘0 responsavel por despertar o aluno,
paixde produzidos nos encontros
a/despertada quando lhe convém.
iteresse que, no processo forma-
or, seria estabelecido
téria, um entre

Scanned with CamScanner


https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

h dﬂ ’dOCilizagﬁo em g
eria possivel ler 5 fraslreggo A
cagdo das forgas da Vid:r;) e”Si,,:
. mas Necessario. !
: € _adanOI'QasCa a ;
punda e 75
lvn mplal' estétiCOS, 50, dl Qe

e § Ind;
briagt ez: (NIETZSCI—IE, 2 014lspen8é~

L),

A d e

,(_W:(NIETZSCHE, 2 120 sen;.

as das professoras remetempa.

uma forma de ampliar A potey %
ra um olhar diferenciado n, fo:;,

;fﬁssora, a arte atiy, alg:

ido. “4 arte pode deseny, B

lﬂ, do meio ambiente” g,

y _do analisar a realidagy

epeao sensivel, esquiva-se de
ortalecimento dos tempos
ecimento para procurar

nsagoes € as paixdes nos
como uma afetagdo 4
de saber e dos process®
Ou, na poética de umd pro-

azes de atravessar s
imentos,

Scanned with CamScanner



https://digital-camscanner.onelink.me/P3GL/g26ffx3k

ik S EARTISTAGENS: politica, ética e estética para uma educagdo inventiva 257

°$808, ver em filigranas e trazer a superficie — seja no jeito de
j::: de apreciar; seja no jeito de falar, seja no jeito de criar —
Mo do.mundo, arte abundéncia de vida.

i de quais modos ¢ possivel passar da percepgéo de mundo para
es Imperativas curriculares, isto ¢, as aprendizagens e as ensinagens?
ente, quem faz a passagem dessa questio é uma prépria professora:
artisticos ddo sentido e significado ao aprender”.
onversa sobre a arte com as professoras levou-nos em diregdo a
lade de pensar o signo artistico como ruptura de um ensino cen-
%—ﬁgna quase autonoma do professor. Depois dessas conversas,

s dos corpos envolvidos, deslocando-se da imagem do conheci-
mo aquele a ser adquirido unicamente pelo aluno. “Os signos
 podem colaborar para um processo de aprendizagem inventivo,

é;‘a todos envolvidos nas praticas curriculares.
) com Kastrup (2001, p. 19):

olocar o problema da aprendizagem do ponto de vista da arte é colocé-lo
o de vista da inveng&o. A arte surge como um modo de exposi¢do
problema do aprender. Esta maneira de penetrar no campo da aprendi-
agem, pela precisa colocagdo do problema, significa aplica-la ao préprio

o de nossa investigagdo, ou seja, entender que toda aprendizagem

em relagdo com os signos artisticos implica mais do que
5es dos codigos ali agrupados. Aos modos do trabalho
(2 07), em vez de uma matematizagdo do somatdrio
se possivel fazer uma subtragdo das imagens, ndo para
las em seu infimo, mas, antes, para se deixar afetar
i¢do espalhado sob a tela. '

udo é relagdo de forgas e os corpos sdo o resultado
'\‘év'el perguntar pelos modos como nos relacionamos
azemos com os afetos e paixdes dai resultantes.
a Nietzsche, “ndo ha espetdculo mais hediondo
e despojou do seu génio, do seu ser ‘qris.ador;‘;e"
236). Sendo, entfio, o corpo uma singularidade,
yoria lei e medida, ndo em uma leitura tragica
n eu fixo e estével. Afirmando a condi¢do de
2000) fala de uma vida que se reinventa.
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meel:g: te;;géalrrtle;; ?imtdo (lilas paixdes, ao gelsag:ionarmos os afetos aleges,
e etzsche (2014) a possibilidade de afirmarmos a vida.
E a vida ¢ afirmada em meio 4 forgas, em um embate constante para criar
- “a fraqueza de vontade, ou, para fala’r especifi R d
néo reagir a um estimulo ¢ propriamente (l))ut cgamente, a 1ncapac1da}de. e
(NIETZSCHE, 2014, p. 32), ra forma de degenerescéncia

Ha, portanto, uma rel?céo intrinseca entre a sensagéio e as foras. Assim,
quaqdo uma atividade artistica se inicia, 0 que interessa nio é fazer c6pias
ou pintar e desenhar de modo cliché. Além de movimentarem o pensamento,
0s prf)fessores e estudantes precisam fazer “marcas livres”, tragar linhas,
cqlo{lr, de modo que nascam uma reflexdo, uma experiéncia improvavel e
criativa. Os fluxos e as intensidades passam a comandar a forma, em vez de
se subordinarem a ela.

. A superflgﬁo da imagem dogmatica envolve a superagdo na escola do
ensino dogmatico. Entendendo que a base do pensar € afetiva, haveria, entdo,
uma base comum (afetos/afec¢des) que atribui um papel facilitador a expe-
riéncia na aprendizagem, que implica a compreensdo do pensamento como
movimento, para além dos modelos prescritivos do ensinar e aprender.

O importante € que se estabele¢a uma conversacio instigada por signos
artisticos que criem uma linguagem intensiva, vibratil, caracteristica de um sis-
tema linguistico em continuo desequilibrio, em bifurca¢do com seus termos em
variagdo continua, produzindo “colegdes de sensagdes intensivas”, “blocos de
sensagdes variaveis”. Todo um modo de individuagdo impessoal, de individua-
¢do sem sujeito, de singularidade definida por afetos, poténcias, intensidades.

Onde antes apenas formas acabadas pareciam existir, vé-se a tensdo de
um trago que titubeia por querer explorar o que estd além do conhecido, por
querer atravessar os limites do real com a inveng@o.

Sendo assim, com base na leitura deleuziana de Nietzsche, somos lem-
brados que a arte é a mais alta poténcia do falso. Ela, falseadora, nada quer de
limite. Antes, quer borrar os limites do real, da vida reduzida as explicagdes,
da vida que j4 sabe tudo sobre si mesma. Se o conhecimento, conforme des-
tacamos antes, “dé a vida leis que a separam do que ela pode, que a poupam
de agir e a proibem de agir” (DELEUZE, 2018, p. 129). A arte, no lugar,
afirma a vida justamente quando ela a falseia, quando engana a propria v1da:
fazendo-a acreditar que pode mais. “A poténcia do .falso deve ser eleyada até
uma vontade de enganar, vontade artista que ¢ a tinica capaz de rivalizar com
0 ideal ascético e de se opor a ele com sucesso” (DELEUZE, 2018, p. 132).
iﬂ?i a escola exerce seus sentidos quando ensina, que seja, entdo, um

sem corpo-ensinante, um ensino de encontros, um ensino de aprendén-

riiél“é:'sino que falseia 0 mundo em um devir artistico, um ensino como

e e afirmativo agir coletivo.
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