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Multiculturalismo e educacdo: desafios para a
pratica pedagdgica

Vera Maria Candau
PUC-Rio

A problemitica da educagdo escolar estd na ordem do dia
¢ abarca diferentes dimensdes: universalizagao da escolariza-
¢io, qualidade da educagdo, projetos politico-pedagégicos,
dindmica interna das escolas, concepgdes curriculares, rela-
cbes com a comunidade, funcéo social da escola, indisciplina
e violencia escolares, processos de avaliacio no plano institu-
cional e nacional, formacio de professores/as, entre outras.

O que parece consensual é a necessidade de se reinventar "
a educacéo escolar (CANDAU, 2005} para que possa ofere- §
cer espacos e tempos de ensino-aprendizagem significativos %
e desafiantes para os contextos sociopoliticos e culturais atuais
e as inquietudes de criangas e jovens.
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Este trabalho pretende oferecer alguns elementos para apro-
fundar na compreensao das relacdes entre educacio e cultu-
ra(s), particularmente nas sociedades multiculturais em que
vivemaos.

73%

Parto da afirmacdo de que ndo hd educacio que nio este-

" _ . J
Ja imersa nos processos culturais do contexto em que se situa.

P
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Neste sentido, nio é possivel conceber uma experiéncia pe- ‘i\ﬁ;
dagégica desculturnzada , isto é, desvinculada totalmentel j{%ﬂ

as questdes culturais da sociedade. Existe uma relagio in-1v
trinseca entre educacio e cultura(s). Estes universos estio 4"
profundamente entrelacados e ndo podem ser analisados a ~
Ndo ser a partir de sua intima articulagio. No entanto, hd mo- ¢ -
o
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”'mentos histéricos emn que se experimenta um descompasso,
;um estranhamento e mesmo um confronto intenso nestas re-
1agoes Acredito que estamos vivendo um desses momentos.

aﬁ"‘ Partindo destas afirmagées bésicas, considero importante

" que nos perguntemos: o que hi de novo na maneira contern-

porinea de conceber estas relagoes? Por que se fala e se dis-
cute tio acaloradamente hoje sobre as relagdes entre educa-
cio e cultura(s}? Que especificidade esta problemitica tem
na atualidade?

Uma nova leitura das relagdes entre educacio e cultura(s)

Uma primeira aproximagio a esta problemaética nos vem
dada pelos inimeros trabalhos de autores com diferentes ori-
_entagdes tedrico-metodoldgicas, que tém analisado e denun-
ciado o cardter em d”g_ral padronizador, homogeneizador e mo-

R

nocuitural da educacio, espeaaffnente presente no que se

Nesta perspectiva, afirma Gimeno Sacristdn (2001:

123-124):

% A diversidade na educacio € ambivaléncia, porque é
desafio a satisfazer, realidade com a qual devemos
contar e problema para o qual hé respostas contra-
postas. £ uma chamada a respeitar a condigdo da rea-
lidade humana e da cultura, forma parte de um pro-
grama defendido pela perspectiva democrdtica, € uma
pretensio das politicas de inclusio social e se opode a0
domyinio das totalidades dnicas do pensamento mo-
derno. Uma das aspiracdes basicas do programa pro-
diversidade nasce da rebelido ou da resisténcia as ten-
déncias homogeneizadoras provocadas pelas institui-
¢oes modernas regidas pela pulsio de estender um pro-
jeto com fins de universalidade que, a0 mesmo tem-
po, tende a provocar a submissio do que é diverso e
continuo “normalizando-0” e distribuindo-o em cate-

14

gorias proprias de algum tipo de classiticagio. Ordem
e caos, unidade e diferenca, inclusio e exclusio em
educagio sio condigdes contraditdrias da orientagio
moderna. {...] E, se a ordem é o que mais nos ocupa, a
ambivaléncia € o que mais nos preocupa. A moderni-
dade abordou a diversidade de duas formas bdsicas:
assimnilando tudo que é diferente a padrées unitirios
ou “segregando-o” em categorias fora da “normalida-
de” dominante.

Hoje esta consciéncia do cardter homogeneizador e mo-
nocultural da escola é cada vez mais forte, assim como a
consciéncia da necessidade de romper com esta e construir
praticas educativas em que a questdo da diferenca e do mul- ¥
ticulturalismo se facam cada vez mais presentes.

Uma outra contribui¢do que consideramos muito inte-
ressante para uma nova compreensao das relacdes entre edu-

cacdo e cultura(s) diz respeito a uma concepgio da escolag

como um espago de cruzamento de culturas, fluido e comple
x0, atravessado por tensdes e conflitos,

Para Perez Gémez (1994, 2001), a escola deve ser conce-
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bida como um espago ecolégico de cruzamento de culturas, cuja Qﬂ
-b)

responsabilidade especifica que a distingue de outras instan- °

cias de socializacdo e lhe confere identidade e relativa auto- *

.n_;‘

nomia é a mediagho reflexiva daquelas influéncias plurais \p
que as diferentes culturas exercemn de Forma permanente so- 3

Bre as novas geracdes.

O responsavel definitivo da natureza, do sentido e da
consisténcia do que os alunos e as alunas aprendem
em sua vida escolar € este vivo, fluido e complexo cru-
zamento de culturas que se produz na escols, entre as
propostas da cultura critica, alojada nas disciplinas ci-
entificas, artisticas e filoséficas; as determinacdes da
cultura académica, refletidas nas definicoes que
constituem o curriculo; os influxos da cultura social
constituida pelos valores hegeménicos do cendrio so-
cial; as pressées do cotidiano da cultura institucional
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presente nos papéis, nas normas, nas rotinas e nos ri~ %
tos préprios da escola como institui¢do especifica; e

as caracteristicas da cultura experiencial adquirida

individualmente pelo aluno através da experiéncia '
nos intercAmbios espontineos com seu meio {(PEREZ

GOMEZ, 2001: 17).

Conceber a dindmica escolar nesta perspectiva supde re-
pensar seus diferentes componentes e romper com a tendén-
cia homogeneizadora e padronizadora que impregna suas pré-
ticas. Para Moreira e Candau (2003: 161):

=’ § A escola sempre teve dificuldade em lidar com a plu-
. ralidade e a diferenga. Tende a silencid-las e neutrali-
i zd-las. Sente-se mais confortdvel com a homogenei-

# | zaciio e a padronizacio. No entanto, abrir espacos para
| adiversidade, a diferenca e para o cruzamento de cul-
3 turas constitui o grande desafio que estd chamada a
5

enfrentar.

No momento atual, as questdes culturais nio podem ser
ignoradas pelos educadores e educadoras, sob o risco de que a
escola cada vez se distancie mais dos universos simbélicos, das
mentalidades e das mqu:etudes das criangas e jovens deHE’afg

=

Parto deste universo de preocupacoes. Acredito que o ma-
l-estar que se vem acentuando em nossas escolas, entre os
professores e professoras, assim como entre os alunos e alu-
nas, exige que nos enfrentemos com a questio da crise atual
da escola nio de um modo superficial, que tenta reduzi-la &
inadequacio de métodos e técnicas, 3 introduciio das novas
tecnologias da informacio e da comunicagdo de forma inten-
siva, ou a0 ajuste da escola 4 [6gica do mercado e da chamada
modernizacdo. Situo a crise da escola em um nivel mais pro-
fundo. Faco minhas as palavras de Veiga Neto (2003: 110)
quando afirma:

}k " ¥ Sentimos que a escola estd em crise porque percebe-

i e huasl s

(fﬁ oy { mos que ela esta cada vez mais desenraizada da socie-
i Vo . e e bl el

P dade. {...] A educagdo escolarizada funcionou como

A AL dma imensa magquinaria encarregada de fabricar o su-

jeito moderno. {...] Mas o mundo mudou e continua
mudando rapidamente sem que a escola esteja acom-

panhando tais mudangas (VEIGA NETO, 2003: 110).

As diferentes abordagens do multiculturalismo

As relacdes entre educacio e cultura(s) nos provocam a

sjtuar-nos diante das questdes colocadas hoje pelo multicul-

uralismo no dmbito planetirio e de cada uma das realidades
nacionais e locais em que vivemos. As configuracdes desta
problematlca sdo distintas conforme o contexto em que nos
situemos e suscitam muitas discussdes e polémicas no mo-
mento atual. Defensores e criticos confrontam suas posigdes
apaixonadamente.

Na América Latina e, particularmente, no Brasil a ques- .
tio multicultural apresenta uma configuracao prépria. Nosso § 3
continente € um continente construido com uma base multi-{ . .
cultural muito forte, onde as relacdes interétnicas tém sido ; _A'
uma constante através de toda sua histéria, uma histéria do- B

. lorosa e tragica principalmente no que diz respeito aos gru- § £
. pos indigenas e afro-descendentes. da™
A nossa formagao histérica estd marcada pela eliminacio ¢

 fisica do “outro” ou por sua escravizagio, que também é uma ..
- forma violenta de negagao de sua alteridade. Os processos de
* negacdo do “outro” também se dio no plano das representa- “
: ¢es e no imagindrio social. Neste sentido, o debate multicul-

tural na América Latina nos coloca diante da nossa propria

ormacso histdrica, da pergunta soBre COMO Nos constrmmos

§'5510cult1.xraﬂrmente 0 que negamos e silenciamos, o que afir-

: famos, valorizarnos ¢ infegraiios na cultura hegemonica. A

. ot

pTOblematlca multicultural nos coloca de modo privilegiado

lante dos sujeitos histéricos que foram massacrados, que

: SOuberam resistir e continuam hoje afirmando suas 1dent1da-

€s e lutando por seus direitos de cidadania plena na nossa

. Sociedade, enfrentando relagdes de poder assimétricas, de
Subordmagao e exclusio.

17



No plano nacional, convém salientar que, pela primeir
vez na nossa histéria, uma proposta educacional que eman
do Ministério de Educacao, os Parametros Curriculares Na
cionais, publicados em 1997 e que suscitaram grandes con
trovérsias quanto a sua concep¢io, processo de construgao
estruturacgdo interna, incorporou entre 0s temas transversai
o da pluralidade cultural. Esta op¢do ndo foi pacifica e sim
objeto de controvérsias, de toda uma negociagéo onde a pres
sao dos movimentos sociais se fez presente. O préprio docu-i
mento assim justifica a introducdo da tematica da pluralida
de cultural no curriculo escolar:

¢ »  Esabido que, apresentando heterogeneidade notdv

P {\“\’}'L &2 em sua composicio populacional, o Brasil desconhe
. & . - ; :
(SR ce a st mesmo. Na relagio do pals consigo mesmo
T &
s comum prevalecerem vérios esteredtipos, tanto re
2 P ;
i - . . - - . - . E
T gionais quanto em relagdo a grupos étnicos, sociais e
Y A& .
© o B culturais.
F
% Historicamente, registra-se dificuldade para se lida

com a ternética do preconceito e da discriminacio ra
cial/étnica. O pafs evitou o tema por muito tempo,
sendo marcado por “mitos” que veicularam urna ima-_
gem de um Brasil homogéneo, sem diferengas, ou,’
em outra hipdtese, promotor de uma suposta “demo-
cracia racial” (Parametros Curriculares Nacionais,;
vol. 10: 22}. ‘o

Uma das caracteristicas fundamentais das questdes multi-
culturais é exatamente o fato de estarem atravessadas pelo’
académico e o social, a producio de conhecimentos, a militan-:

4+ cia e as politicas piblicas. Convém ter sempre presente que 0:

& '+ multiculturalismo ndo nasceu nas universidades e no ambito:
© .% académico em geral. Sio as lutas dos grupos sociais discrim :
. nados e excluidos, dos movimentos sociais, especialmente os:

rdt
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¥~ mente significativo entre nés, os referidos 3s identidades ne-
=" ¢ gras, que constituem o locus de producio do multiculturalis-:
“+  mo. Sua penetragdo na universidade deu-se num segundo mo-:
&F 7o
&: P _;ﬁ'fp
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i . . - - . . “
" referidos as questdes étnicas e, entre eles, de modo particular-;
~ :

ento € até hoje, atrevo-me a afirmar, sua presenca é frigil e
obieto de muitas discussdes, talvez exatamente por seu cara-
ser profundamente marcado pela intrinseca relagio com a di-
mica dos movimentos sociais. Por outro lado, as questdes
relativas a0 multiculturalismo sé recentemente tém sido in-
clufdas nos cursos de formagdo inicial de educadores/as e, as-
sim mesmo, de modo esporidico e pouco sistemitico, ao sa-
wor de iniciativas pessoais de alguns professores/as. Quanto a
formagio continuada, por iniciativas oficiais e de vérias organi-
zacoes ndo governamentais, algumas vezes em parceria entre
organismos piblicos e ONGs, virias experiéncias tém sido
promovidas no sentido de favorecer a incorporagio da pers-
pectiva multicultural na educacio basica. Também a pesquisa
sobre esta temdtica vem adquirindo pouco a pouco maior visi-
bilidade e abrangendo diversas dimensoes. 7

Qutra dificuldade para se penetrar na problemitica do
multiculturalismo est4 referida agolissemia do termiy A ne-
cessidade de adjetiva-lo evidencia esta realidade. Expressées
como multiculturalismo conservador, liberal, celebratério, cri-
tico, emancipador, revoluciondrio podem ser encontradas na
produgdo sobre o tema e se multiplicam continuamente.

+ Certamente intmeras e diversificadas sio as concepcoes e

vertentes multiculturais.

Neste sentido, considero imprescindivel explicitar a con-
cepcao que privilegio ao tratar as questdes suscitadas hoje
pelo multiculturalismo.

Um primeiro passo nesta diregio é distinguir duas abor-
dagens fundamentais: uma descritiva e outra propositiva. A
Primeira afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das
Sociedades atuais. Vivemos em sociedades multiculturais. Po-
demos afirmar que as configuragdes multiculturais depen-
dem de cada contexto histérico, politico e sociocultural. O
Multiculturalismo na sociedade brasileira, como ji foi desta-
Cado, ¢ diferente daquele das sociedades européias ou da so-
“ledade estadunidense. Nesta concepcdo se enfatizam a des-
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cricdo e a compreensao da construgao da configuragio multi-
cultural de cada contexto especifico. A perspectiva proposi-
tiva entende o multiculturalismo nao simplesmente como

(wriminados aos valores, mentalidades, conhecimen-
&% socialmente valorizados pela cultura hegeménica. No caso
gz educagdo, promove-se uma politica de universalizacao da
escolarizagdo, todos/as sio chamados a participar do sistema
escolar, mas sem que se coloque em questdo o cardter mono-
C{[ﬁ“ﬁ?ﬁ[:e i}mqr_}}gggneizador presente na sua dinémiéa, tanto
T que se refere aos Coiitendos do curriculd Guanto s rela-
coes entre 0s diferentes atores, as estratégias utilizadas nas
salas de aula, aos valores privilegiados, etc. Simplesmente os
que nfo tinham acesso a esses bens e a essas instituigdes sao
neles incluidos tal como se configuram. Estratégias de card-
ter compensatério sio implementadas para efetivar estas po-
liticas. Essa posicdo defende o projeto de afirmar uma “cul-
tura com‘um", a cultura hegemodnica, e, em nome dele, desle-
gitzfna dialetos, saberes, linguas, crencgas, valores “diferen-
tes”, pertencentes aos grupos subordinados, considerados in-
que estio na base das diversas propostas: o multiculturalismo feriores, explicita ou implicitamente. Segundo McLaren
assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou mo-: (1997: 115}, um pré-requisito para juntar-se & turma é des-

noculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, fam-, nudar-se, desracializar-se e despir-se de sua propria cultura. J %

O muitic esmente ¢
um dado da realidade, mas como uma maneira de atuar, de

ifitervir, de transformar a dinamica social. Trata-se de um
projeto politico-cultural, de um m do de se trabalhar as re-
lagdes culturais numa determinada sociedade, de conceber
politicas publicas na perspectiva da radicalizacio da demo-
cracia, assim como de construir estratégias pedagdgicas nesta
perspectiva. T
Jid el

Na perspectiva propositiva é pecessario distinguir dife~:
rentes concepcdes que podem inspirar esta constru¢ao. Mui-
tos sdo os autores que tém oferecido indicagdes nesta linha e
elencado um grande nimero de tipos de abordagens multi
culturais. No contexto do presente trabatho vou me referi

unicamente a trés abordagens que considero fundamentais
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bém denominado mterculturahdaéde. Uma segunda concepgio pode ser denominada de multi- ¥,
A abordagem assimilacionista parte da afirmacdo de qu culturalismo diferencialista ou, segundo Amartya Sen (2006), & Y
A vivemnos numa sociedade multicultural, no sentido descriti-: Monocultura plural. Esta abordagem parte da afirmagéo dé o ’

¥ . vo. Nessa sociedade multicultural ndo existe igualdade de: qu€ quando se enfatiza a assimilacio termina-se por negar a A

il + - N s 1 : + 2 !

;" oportunidades para todos/as. Ha grupos, como oS indigenas, diferenca ou por silencis-la. Propde entdo colocar a énfase no v 3l

' . Vo

: {gconhecimento das diferencas. Para garantir a expressio das  ~ &
diferentes identidades culturais presentes num determinado ‘..
COH"Ee.xto afirma ser necessirio garantir espagos proprios e es-
Pecificos em que estas se possam expressar com liberdade,

b
b negros, homossexuais, pessoas oriundas de determinadas re
. gides geograficas do préprio pafs ou de outros paises e de;
2% classes populares, e/ou com baixos niveis de escolarizagio,:
% .~ com deficiéncia, que nao tém O Mesmo acesso a determina-:

f:g " dos servicos, bens, direitos fundamentais que outros gmposg' coletivamente. Somente assim os diferentes grupos sociocul-

&7 sociais, em geral, de classe média ou alta, brancos, considera- 'Ii;lrais poderio manter suas matrizes culturais de base. Algu-  2,»

) _ﬂ_c_.__.%‘* -dos “normais” e com elevados niveis de escolarizacio. Umé t‘a's das posicdes nesta linha terminam por ter uma visdo es- | 36&;

¢« politica assimilacionista — perspectiva prescritiva — vai favo-. Litica e essencialista da formagio das identidades culturais. - v
;'L recer que todos/as se integrem na sociedade e sejam incorpo-; c§° €itho enfatizados o acesso a diréltos socials ¢ economi- QM«%‘

},,\ L3 raFlos a cul.tura hegemonica. No entanto, ndo se mexe na ma- ni.; €, 20 mesmo tempo, é privilegiada a formacio de comu- {C'g By
T A tniz da sociedade, procura-se integrar 0s grupos m@_‘rﬂiz&? 'ﬂﬁdes culturais homogéneas com suas proprias organizacdes .
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— bairros, escolas, igrejas, clubes, associagdes, etc. Na prética,?
em muitas sociedades atuais terminou-se por favorecer a:

criacio de verdadeiros apartheid socioculturais.

Estas duas posi¢des sdo as mais presentes nas sociedades:

atuais. Algumas vezes convivem de maneira tensa e confliti-
va. S3o elas que em geral sdo focalizadas nas polémicas sobre
a problemitica multicultural. No entanto, me situo numa ter-
ceira perspectiva, que propoe um multiculturalismo aberto e
interativo, que acentua a interculturalidade por considera-la
mais adequada para a construgao de sociedades democrati-
cas, pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de igual-

dade com politicas de identidade.

A perspectiva intercultural

Algumas caracteristicas especificam esta perspectiva. Uma
primeira, que considero basica, € a promogao deliberada da
inter-relacio entre diferentes gripos culturais presentes em

i determinada sociedade. Neste sentido, esta posi¢ao se;

situa em confronto com todas as visdes diferencialistas que
favorecem processos radicais de afirmagao de identidade
culturais especificas, assim como com as perspectivas assimi
lacionistas que nao valorizam a explicitagdo da riqueza das di
ferencas culturais.

Por outro lado, rompe com uma visio essencialista das,
culturas e das identidades culturais. Concebe as culturas emy

. h oont e e ; :
continuo processo de elaboragdo, de construcao e reconstru
- [ T

cao, Certamente cada cultura tem suas raizes, mas estas sa

= S

R D it T ST it et i e

Jo padras cultiiral engessado,

Umna terceira caracteristica estd constituida pela afirma-,

cdo de que nas sociedades em que vivemos 0s processos d
hibridizagdo cultural sdo intensos e mobilizadores da cons
trucio de identidades abertas, em construgio permanente
G S )
que supde que as culturas ndo sdo “puras”. A hibridizaca

2
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Fstinicase dinamicas. Nao fixam as pessoas em determina-,

cultural € um elemento importante para se levar em conside-
racio na dindmica dos diferentes grupos socioculturais.

A consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam

2s relacoes culturais constitui outra caracteristica desta p”e_rs -
ctiva. As relagdes culturais nao sao relagdes idilicas, nio
=55 relagdes romanticas, elas estdo construidas na histéria e,
portanto, estao atravessadas por questdes de poder, por rela-
coes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito

¢ discriminagio de determinados grupos.

- Uma dltima caracteristica que gostaria de assinalar diz res-
peito a0 fato de nio desvincular as questdes da diferenga e da |
desigualdade presentes hoje de modo particularmente confli-
tivo, tanto no plano mundial quanto em cada sociedade. Afir-
ma esta relagio, complexa e que admite diferentes configura-
coes em cada realidade, sem reduzir um pélo ao outro.

A perspectiva intercultural que defendo quer promover
uma educagio para o reconhecimento do “outro”, para o dis-
logo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma edu-
cacdo para a negociacio cultural, que enfrenta o conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes -grtj‘-‘

R L T e g

pos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de favore-

RETSE MRS AL

cera construcao detm projeto comum, pelo qual as diteren-
¢af§€jam dialeticamente incluidas.

Para Catherine Walsh (2001: 10-11) a interculturalidade é:

* Um processo dindmico e permanente de relacio,
comunicacdo e aprendizagem entre culturas em con-
digdes de respeito, legitimidade miitua, simetria e igual-
dade.

* Um intercadmbic que se constréi entre pessoas, co-
nhecimentos, saberes e priticas culturalmente dife-
rentes, buscando desenvolver um novo sentido entre
elas na sua diferenca. '

* Um espaco de negociagio e de tradugio onde as de-
sigualdades sociais, econbmicas e politicas, e as rela-
clese os conﬂitoi de poder da sociedade néo saEEIQ-

tiao_s c_)c_uig_os"é" sim recoﬂﬁéa‘aés—"e_h{':uaﬁfi"s'n{éaos.
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e Uma tarefa social e politica que interpela ao con-
junto da sociedade, que parte de prticas e agdes so- .

ciais concretas e conscientes e tenta criar modos de .

responsabihidade e solidariedade’ & matih oy et
R § ; 'f{‘g‘uradggﬂ__s_, ae_ sua especificidade.”™

+ Uma meta a alcangar.

Para esta autora, apesar de varios paises latino-americanos
terem introduzido a perspectiva intercuitural nas reformas edu- ¢

cativas, “nao ha um entendimento comum sobre as implica- .-
coes pedagégicas da interculturalidade, nem até que pontone- %

las se articulam as dimensdes cognitiva, procedimental e atitu- &
dinal; ou o préprio, o dos outros e o social” (p. 12).

Esta professora da Universidad Andina Simon Bolivar (sede

Equador), coordenadora do programa de doutorado em;.

Estudos Culturais Latino-Americanos, vem desenvolvendo}
trabalhos interessantes e inovadores sobre a questao inter-i
cultural hoje na América Latina, especialmente a partir da:
experiéncia dos pafses andinos. Afirma que:

O conceito de interculturalidade é central & (re)cons-

AN

5

trugdo de um pensamento critico-outro — um pensa- -

mento critico de/a partir de outro modo —, precisa-
mente por trés razdes principais: primeiro porquel

estd vivido e pensado desde a experiéncia vivida dag
colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pen-3-
samento nio baseado nos legados eurocéntricos ou daz:

Modernidade e, em terceiro, porque tem sua origemy

no sul, dando assim uma volta geopolitica dominan .

te do conhecimento que tem tido seu centro nonortey

global (WALSH, 2005: 25).

Esta perspectiva da interculturalidade constitui uma ta-,
refa complexa e desafiante, que apenas esta dando seus pri-
meiros passos entre nds. 530 poucos os/as autores/as e as ini-,
ciativas que se colocam nesta diregdo. Em geral, quando se:

promove o didlogo intercultural se assume uma abordagem:
e et

de orientacao liberal e se focaliza, cor m freqliéncia, as intera-;

Coes entre diferentes grupos socioculturais de um modo su-
turais de um modo.

perficial, reduzido a Visibilizacao de algumas expressdes cul’
; N e Rt et et b eoeapraen ket L -

.
e A
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.stvel caminhar na direcio da construcio de praticas pedagdgicas

turais_\Fl?SteS grupos, sem enfrentar a temdtica das relé
: 4 8 tematica das rel

- 3&"poder que perpassam as relagdes interculturais 'ng‘}i&g
_______ Sy a

R S e IS, nem 3s
qtrizes profundas, mentalidades, imaginarios, crencas, con:

Ty

e S e, TH-TRASE T

up diferenca estd no chao da escola”: algumas propostas
para trabalharmos nossas préticas pedagégicas

. Esta afirmacio feita por uma professora de didatica entre-
vistada no contexto da pesquisa Ressignificando a Diddtica na
perspectiva multi/intercultural' foi destacada por revelar, de
forma breve, porém expressiva, o reconhecimento da que;téo
da diferenca na educagio escolar como algo que lhe é ineren-
te. Se a cultura escolar é, em geral, construida marcada pela
homogeneizagio e por um carater monocultural, invisibiliza-
mos as diferencas, tendemos a apagi-las, sdo todos alunos, sio |
todos iguais. No entanto, a diferenca é constitutiva da ;géo !,y‘
educativa. Estd no “chdo”, na base dos processos educativos, 1 .

w
o

mas .necessita ser identificada, revelada, valorizada. Trata-se L
._ d_ﬂ dilatar nossa capacidade de assumi-la e trabalha-la. ‘ {},

a] ‘Tendo presente as reflexdes dos itens anteriores, proponho
-alguns elementos que considero importantes para que seja pos- =

]

b

L5

-

P

que assumam a perspectiva intercultural. Sio eles:

R‘f_?conhecer nossas identidades culturais

R Ur_n primehiro.aSPE?cto a ser trabalhado, que considero de
Special relevancia, diz respeito a proporcionar espagos que
pi.‘{OTE_ggm a 1':0mada de consciéncia da construc¢do da nossa
"OPTia identidade cultural, no plano pessoal, situando-a em

1 Pec ‘
| -.u“iquisa realizada pelo Gecec — Grupo de Estudos sobre Cotidiano,
~Ucagio e Cultura(s), do Departamento de Educacio da PUC-Rio, com

S .
poio do CNPq, no periodo de 2003 a 2006.
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o sente neles. Tendemnos a uma visao homogeneizadora e estereo.

_tipada de nés mesmos, em que nossa identidade cultural &
LA . . P

7 uitas vezes vista como um dado “natural”. Desvelar estarea
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_ do-se a dimensio pessoal e coletiva destes processos. Ser cons

relagio com os processos socioculturais do contexto em que
vivemos e da histéria do nosso pais.

O que tenho constatado € a pouca consciéncia que em ge-
ral temos destes processos e do cruzamento de culturas pre:

_ _ P _5'1]8161?' o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar
- -.-"Esta é uma expressio utilizada pelos conhecidos autores
gtephen Stoer e Luiza Cortesio (1999: 56) que assim a jus-

ificam:

Ao apontar o multiculturalismo como uma nova for-
ma de globalizacio, Boaventura Sousa Santos afirma
que o mundo é um “arco-iris de culturas” (SANTOS

1993). Ora, partindo deste conceito para uma (eveni
tualmente arriscada) analogia, € admitindo que é im-
portante ser capaz de “ver” este e outros conjuntos de
cores, poderemos recordar que algumas pessoas, ape-
sar de disporem de um aparelho visual morfologica-
mente bemn constituido, ndo sdo capazes de discernir
toda uma gama de tonalidades que compdem o arco-
iris. Alguns ficam com uma capacidade reduzida de
identificagao de tons cinzentos: sio os daltdnicos. A
analogia proposta aqui € a de que a ndo conscientiza-
cio da diversidade cultural que nos rodeia em malti-
plas situagdes constituiria uma espécie de “daitonis-
mo cultural”.

lidade e favorecer uma visdo dindmica, contextualizada e plu
ral das nossas identidades culturais é fundamental, articulan

cientes de nossos enraizamentos culturais, dos processos d
hibridizacio e de negacdo e silenciamento de determinados;
pertencimentos culturais, sendo capazes de reconhecé-los, no
mei-los e trabalhé-los constitui um exercicio fundamental.

Em minha atividade docente voltada para a formagio d
educadores/as, tenho proposto em varias pcasiées exercicio
orientados a esta tomada de consciéncia. E bastante frequien
te a afirmacio nunca pensei na formagdo da minha identida
de cultural_ou, mesmo, me considero uma érfa do ponto de vis
ta cultural, expressio usada por uma professora jovem, qu
rendo se referir 2 dificuldade de nomear os referentes cult
rais configuradores de sua trajetoria de vida, mais visualizad
como uma celebragdo mével (HALL, 1997). A socializagao:
entre os/as alunos/as dos relatos sobre a construgio de suas
identidades culturais em pequenos grupos tem-se revelade
uma experiéncia profundamente vivida, muitas vezes carre: ¢ )
gada de emogdo, que dilata a consciéncia dos préprios pro’ nz;%‘;ﬂiisz/;jg;m;jos degogtextos culturais l_labitualmente
cessos de formacio identitdria do ponto de vista cultural, a5 distancia entre pela sociedade € pelal escola, s30: a excessiva
sitm como a capacidade de ser sensivel e favorecer este M€ que fryorece o iiuas expler’lenqas SOCIOCUItuYaIS e a escola, o
mo dinamismo nas respectivas praticas educativas. Ested efey, dos indices desetpvo vimento de uma ba‘lxa. auto-estima,

e e fracasso escolar e a multiplicacio de ma-

exercicios podem ser introduzidos desde os primeiros anof;

-Esta analogia estd orientada a salientar a importincia de
se desvelar os processos de construgio deste daltonismo cul-
ty?_‘al, que favorece o cariter monocultural da cultura escolar
e da cultura da escola, e que tem implicagdes muito negativas
para a pratica educativa, como virios estudos tém salientado.

Algumas destas implicacdes para os alunos/as, principalmen- |

da escolarizacio, orientados a identificar as raizes culturai

das familias, do proprio contexto de vida— bairro, comunida O d _
~ des -, valorizando-se as diferentes caracteristicas e especift: altonismo cultural tende a ndo reconhecer as diferen-

) =G48 &rni 5 . i i
cidades de cada pessoa € grupo. 4 €tnicas, de género, de diversas origens regionais e comu-

aC40 3 escola.

2
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‘Nifestacoes de desconforto, mal-estar e agressividade em re-
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nitdrias ou a ndo coloca-las em evidéncia na sala de aula po

diferentes razdes: a dificuldade e falta de preparo para lidar?’f’

com estas questdes, o considerar que a maneira mais adequa- &
da de agir é centrar-se no grupo “padrdo”, ou, em outros ca-d
sos, por, convivendo com a multiculturalidade quotidiana.?
mente em diversos dmbitos, tender a naturalizé-la, o que leva
a silencia-la e ndo considerd-la como um desafio para a prati-
ca educativa. Trata-se de um “dado” que néo incide na dina- ¢
mica escolar. Ndo corresponde 2 escola trabalhar estas ques
taes. No entanto, de acordo com Forquin (2000: 61):

" ' um ensino pode estar enderegado a um publico cul-; ]

AR :
o ., turalmente plural, sem ser, ele mesmo, multicultu->
Lt L £%  ral. Ele 56 se torna multicuttural quando desenvolves:
g7 ¢ certas escothas pedagégicas que sio, a0 mesmo tem-;

) - dos conteddos, dos métodos e dos modos de organi-i
' 7aC30 no ensino, levar em conta a diversidade dos per-;

tEhcimentos e das referéncias culturais dos grupos de.
3lunos a que se dirige, rompendo com o etnocentris-¢
mo explicito ou implicito que esta subtendido histo-

ticamente nas polfticas escolares “assimilacionistas”™y

a‘iéﬁ;riiﬁffﬁéf%ﬁaé e excludentes.

Ter presente o arco-iris das culturas nas praticas educati-
vas supde todo um processo de desconstrugdo de praticas na-.
curalizadas e enraizadas no trabalho docente para sermos edu-;
cadores/as capazes de criar novas maneiras de situar-nos e in-
tervir no dia-a-dia de nossas escolas e salas de aula. :

Identificar nossas representagées dos “outros”

e o rompimento com o “daltonismo cultural”, outro elemen-
to a ser ressaltado se relaciona as representagdes que cons:
truimos dos “outros”, daqueles que consideramos diferentes.

As relacdes entre “nés” e os “outros” estdo carregadas dé:

esteredtipos e ambigiidade. Em sociedades em que a cons

28

35, s > - mam dos nossos e os reforcam. Qs “ " 53
po, escolhas éticas ou politicas. Isto €, se na escolha? ¢ ¢ S Outros %0 08 due se con-
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jéncia das diferencas se faz cada vez mais forte, reveste-se
de espeaal importincia que educadores/as e alunos/as se apro- |

@

- fyndem em questdes tajs como: quem incluimos na categoria
P = L 4 s

wngs”? Quem sdo os “outros”? Como caracterizamos cada um (.=
destes grupos? e

- Esses sao temas fundamentais que estamos desafiados a; !
trabalhar nas relagbes sociais e, particularmente, na educa-|

cdo. As nossas maneiras de situarmo-nos em relacio aos ou-

ii " - - —~ - - ‘
tros tende “naturalmente”, isto é, estdo construidas, a partir |

&

L
¥

_ de uma perspectiva etnocéntrica. Incluimos na categoria “nés”, :

em geral, aquelas pessoas e grupos sociais que tém referenci-

ais culturais e sociais semelhantes aos nossos, que tém habi-
tos de vida, valores, estilos, visdes de mundo que se aproxi- !

frontam com estas maneiras de nos situar no mundo, por sua
classe social, etnia, religido, valores, tradices, etc.

Skliar € Duschatzky (2000) distinguem trés formas co-
mo a diversidade tem sido enfrentada, configurando os ima-
gindrios sociais sobre a alteridade: o outro como fonte de todo
fﬂ'ql, o outro como sujeito pleno de um grupo cultural, o outro
como alguém a tolerar.

_ No primeiro modo, segundo estes autores, assume-se uma
visdo bindria e dicotémica. Uns so os bons, os verdadeiros,
os :_auténticos, os civilizados, os cultos, os defensores da liber-
d?lde e da paz. Os “outros” sdo maus, falsos, barbaros, igno-
fantes e terroristas. Se nos situamos nos primeiros, o que te-

# Mos de fazer é eliminar, neutralizar, silenciar, dominar ou

subj “outr i
Subjugar os “outros”. Caso nos sintamos representados como

nte . . .
L tegrantes do pdlo oposto, ou internalizamos a nossa malda-
Junto do reconhecimento da prépria identidade cultural:

e .
noé nos deixamos salvar, passando para o lado dos bons, ou
08 confrontamos violentamente com estes.

e-dE?mbém na edgcagéo, essa perspectiva tem se traduzido
pli erentes maneiras, algumas mais sutis e outras mais ex-
C_arc;zilz. /Es.té presente qu?ndo o fracasso escolar € atribuido a
_ risticas sociais ou étnicas dos/as alunos/as; quando di-
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ferenciamos os tipos de escolas segundo a origem dos aluno

_ : .- Poderiamos acrescentar outras formas de situar-nos dian-
e alunas, considerando que uns/urmas sao melhores que 0s/a

1 : _ te dos “outros”: clientes, parceiros, sujeitos de direito, etc.
outros/ as, tem mator po‘Eenaal ¢, para se desem’d\’ef_ Uag o entanto, para Skliar e Duschatzky, as categorias que pro-
educagio de qua‘hdade nio podem se misturar com sujeito ' | gem PAreCem expressar as posigoes mais presentes na nossa
de menor potencial; quando, como pFOfessf”jeSf as, Situamo-nos,. - _ -iedade, através de diferentes versdes e inter-relacbes, e
d}ante d_os/ as alunos/as, a partir de_QStETeOtIPOS e expectativas, ¢ permitem evidenciar a complexidade das quest()és rela-
diferenciadas segundo a origem social e as caracteristicas cultu-r . _odas 3 alteridade e 3 diferenca hoje.

. N . % cio
rais dos grupos de referéncia, quando privilegiamos somente & -~
. - \ R W ET Para Ta lor 2002 oS5O 1 31 s
comunicacio verbal, desconsidérandd olitras formas de comu-2 na pod eyblo (uear 31:) < sentido tf‘leiO da condigio hu-
- - o T et et osresrr g e . e s AT e s T i a1 m it ” _
ficacao humana, como a corporal, a artistica, etc. o makdEn 4 compreensao dos outros . Por
e  anto, é importante promover processos educacionais que per-

K aTache o5 OiiTos Comp sijeitos plenos de uma marcas entifi

cultural arti de uma concepgio JTde cuﬁura em que esta rea‘; | mitam que identifiquemos e desconstruamos nossas suposi-
. p o hPQ o i 4d o Ao “gles, em geral implicitas, que ndo nos permitem uma aproxi-

presenta uma comunidacde hOmOgENea e crengas e estilos dej ' ryych0 aberta e empitica a realidade dos “outros”. E também

vida. A radicalizacio dessa visio levaria a encerrar a alteridade . f,y0recamos este processo em nossas salas de aula

na diferenca. As diferencas sdo essencializadas. Na drea daedu. o woutros” os diferentes it d
N - S . N ) muitas vezes estdo perto de
caciio, pode se revestir de duas principais manifestaces:  § . <o« mesmo dentro de nd s I p
B o ol o { s, no dentro de nés, mas nio estamos acostumados a
S S [...] uma entrada folclérica, caracterizada por ump vé-los, ouvi-los, reconhecé-los, valorizi-los e interagir com
o T percurso tunistico de costumes, e escolarizada, que: - efés. Na sociedade em que vivemos hd uma dinidmica de
v converte a diversidade cultural em um almanaque quei  sonstrucio de situagdes de apartacio social e cultural que

4 engrossa a lista dos festejos escolares [e] a reivindicagdos ... . _
LA % - confinam os diferentes grupos socioculturais em espagos di-

da localizagio como retérica legitimadora da autonomiag, ferenciad _
- - lerenciados, onde somente os considerados iguais tém aces-

institucional (SKLIAR & DUSCHATZKY, 20003 o o
. e .'t"o mesmo tempo, multiplicam-se as grades, os muros, as
. distancias, nao somente fisi : i i
\ o ) L5 st , sicas, como também afetivas e sim-
Quanto & expressio “0 outro como alguém a tolerar’s; bhélicas entre pessoas e grupos cujas identidades culturais se
convida a admitir a existéncia de diferengas, mas nessa ad- diferenciam des d i ial, étni
nvi ) i ! ! g an por questdes de pertencimento social, étnico
missdo reside um paradoxo, jd que ao aceitar o diferente coma; de género, religioso, etc J
. s - . . : S ’ ! '
principio também se deveria aceitar os grupos cujas marcas; - Estes processos também se ddo n t 1
S0 05 COMPOTtamentos anti-sociais ou opressivos (SKLIAR! questses de discriminacio e mdsmozscsirriz};odgsco e
Ju iversas ma-

. »» & DUSCHATZKY, 2000: 135). No campo da educacao, 2. ‘?.“feSta(;Ges. Ainteragéo entre os diferentes estd muitas vezes

a
Fa W

%7 rtolerancia pode nos instalar no pensamento débil, evital: marc L
A ) e *» Marcada por situacées de i 3 i
,) LAque examinemos € tomemos posigao em relacio a valores; que pod P h GO conflito, de nggetgao. e exclusio,
0 " ] 2. .19 podemn chegar a diversas formas de violéncia
%" presentes na cultura contemporanea, fazer-nos evitar polen = /a educad '
Lo a equca

%7 lnizar, assumir a conciliagio como valor Gltimo e evital ¢y Fu—r— or/a tem um papel de mediador na constru-

- questionar a “ordem” como comportamentos a serem culti< "é?’fé”fégf?}-?g?gs: m t?ﬁqﬁg{a;_s positivas, o que né  elimina

e, e nCladecoﬁnfﬁtos O desafio estd em promover situa-
T em que séjapossivel o reconhecimento entre os diferen-
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‘ —\ nhecé-las e trabalhi-las, tanto no

tes, exercicios em que prormovamos o colocar-se no ponto de
vista, no lugar sociocultural do outro, nem que seja minima
mente, descentrar nossas visoes € estilos de afrontar as situa
¢6es como os melhores, os verdadeiros, os auténticos, 0s uni
cos vilidos. Para isto é necessario promover processos siste-i-
miticos de interagdo com os “outros”, sem caricaturas, nem.
esteredtipos. Trata-se também de favorecer que nos situes
mos como “outros”, os diferentes, sendo capazes de analisar.
nossos sentimentos e impressoes. E a partir dai, conquistan.”
do um verdadeiro reconhecimento miituo, que s€remos ca
pazes de construir algo juntos/as. Nesta perspectiva, & neces
sario ultrapassar uma visdo romantica do dialogo intercultu
ral e enfrentar os conflitos e desafios que supde. Situagdes d
- discriminagao € preconceito estdo com freqiiéncia presente

¥ no cotidiano escolar e muitas vezes sao ignoradas, encaradas;

Lt
<

% como brincadeiras. E importante nao negé-las, e sem reco-;.
diglogo interpessoal comoy

. em momentos de reflexio coletiva, a partir das situagbes con:g
" Ccretas que se manifestem no cotidiano escolar. b

Conceber a prdtica pedagégica como wum processo de
negociagdo cultural

AR

5
oy

i

Um quarto aspecto que considero de especial relevancia:
refere-se a0 modo de conceber a prética pedagdgica. Através
da histéria, muitos tém sido os olhares, os pontos de vista, a5 -
perspectivas adotadas para situar-nos diante de nossas priti
cas educativas cotidianas. Proponho que assurmamos as lens
tes as quais permitam encara-las como processos de negocia:
céo cultural. Este olhar tem inGumeras implicacdes. Explicitas:
remos algumas delas: ;

Evidenciar a ancoragem histérico-social dos contetidos

Outro elemento fundamental neste processo relaciona’
se com a concepecio de conhecimento com que Operamos ni:
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‘% -européia, considerada como portadora da universalidade.

ascola. Em geral, implicita no desenvolvimento de nossos
; turfiCU1°S estd uma visio do conhecimento a-histérica, a
“gal concebe o conhecimento escolarizado como um act-
' mulO de fatos e conceitos que, uma vez constituidos, se es-
¢abilizam, adquirem legitimidade social e se transformam em
- petdades inquestiondveis. Esta constitui uma realidade que

© 430 costuma ser questionada. Em geral, parte-se do seguinte

resSUPOSLo: para ensinar é necessario ter certezas e uma ma-
" ieira de construir o conhecimento escolar que nos permita

- fazer afirmagdes absolutas e universais, que nos déem segu-

‘ranga € também favorecam a aquisicio por parte dos alunos
e alunas de referenciais seguros, balizas firmes, onde as fron-
“teiras entre as verdades e os erros possam ser claramente es-
' tabelecidas.
A escola como instituicio estd construida tendo por base ‘
- a afirmagéo de conhecimentos considerados universais, uma
universalidade muitas vezes formal que, se aprotundarmos !

um pouco, termina por estar assentada na cultura ocidental e |

i

/.'

‘universalismo que informa o nosso modo de lidar com o co-

- nthecimento escolar e o conhecimento de modo geral. A ques-

: t._af_)‘ colocada hoje supde perguntarmo-nos e discutirmos que
- udiversalidade € essa, mas, a0 mesmo tempo, n3o cairmos

num relativismo absoluto, reduzindo a questdo dos conheci-

mentos veiculados pela educacio formal a um determinado

G 7 ;
niverso cultural, o que nos levaria inclusive a negar a prépria

“Possibilidade de construirmos algo juntos, negociado entre

05' : . # . s
.Odlferentes. Exige desvelar o cardter histérico e construido
108 conhecimentos escolares e sua intima relagdo com os

oy . - .
Ontextos sociais em que sdo produzidos. Obriga-nos a re-

Pen

_O_éSar nossas escolhas, nossos modos de construir o curricu-
o scolar e nossas categorias de andlise da produgdo dos nos-
'8 alunos/as. ]
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. No entanto, as questdes multiculturais questionam este ‘




W

Ter presente a ancoragem histérico-social dos chamadog

- conhecimentos cumculares ¢ fundamental. Supde analisay
* suas raizes histéricas e o desenvolvimento que foram sofren.
do, sempre em intima relacdo com 0s contextos nos quaig

" este processo se vai dando e os mecanismos de poder nelg:
. presentes.

Trata-se de uma dindmica fundamental para que sejamog:*

-3

capazes de desenvolver curriculos que incorporem referen::

tes de diferentes universos culturais, coerentes com a pers-2

pectiva intercultural. Nesta perspectiva, trabalhar o cruza:  p
mento de culturas presentes na escola constitui também uma S

exigéncia que lhe estd intimamente associada.

Conceber a escola como espaco de critica e produgie;s
cultural ¢

Nesta perspectiva, a escola é concebida como um centro
cultural em que diferentes linguagens e expressdes culturais.

estdo presentes e sdo produzidas. Nao se trata simplesmente - . ) . _
- -de formagdo de novas identidades e mentalidades capazes de

de introduzir na escola as novas tecnologias de informacio e
comunicagio e sim de dialogar com os processos de mudanga;
cultural, presentes em toda a populacdo, tendo no entante;
maior incidéncia entre os jovens e as criangas, configurandog
suas identidades. Para Sarlo (2004: 120-121): 5
Se afirma que a escola ndo se preparou para a chegada
da cultura audiovisual. Nem os programas, nem as
burocracias educativas se modificararn com uma ve-
locidade comparavel com as transformagdes ocorrii
das nos tltimos trinta anos. Tudo isto é verdade. A;
questio nio passa somente pelas condigdes materiais;
de equipamento, que as escolas mais ricas, de cardter;
privado, podem encarar e, em muitos casos, realizam?
plenamente, Comprar uma televisdo, um video-cas
sete e urn computador, no entanto, pode ser um gran
de obsticulo para as escolas mais pobres (que sdo mi*
lhares) em qualquer pais latino-americano. Suponha
mos, de qualquer modo, que a Sony e a IBM decidis-

34

rvw_';sra:-r.n-k;.=-:;::a/.<=r-\.¢-.

sem praticar a filantropia numa escala gigantesca. Ape-
sar de tudo, o problema que gostaria de colocar conti-
nuaria presente, porque, exatamente, nio se trata so-
mente de uma questio de equipamento técnico e sim
de mutacio cultural.

Os educadores e educadoras estdo chamados a enfrentar

- ssquestdes colocadas por esta mutagio cultural, o que supde
© - pdo somente promover a andlise das diferentes linguagens e

p-roclutos culturais, como também favorecer experiéncias de
rodugdo cultural e de ampliagdo do horizonte cultural dos

‘aJanos € alunas, aproveitando os recursos dlSpOnlvels na co-
mumdade escolar e na sociedade,” T

P

" As relages entre cotidiano escolar e cultura(s) ainda cons-

- titui uma perspectiva somente anunciada em alguns cursos de

formagao inicial e/ou continuada de educadores/as e pouco
trabalhada nas nossas escolas. No entanto, considero que esta
perspectiva € fundamental se quisermos contribuir para que a
escola seja reinventada e se afirme como um locus privilegiado

construir respostas, sempre com cardter histérico e provisério,
para as grandes questdes que enfrentamos hoje, tanto no plano
local quanto nacional e internacional.
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